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Koy Enstitiilerinde Okuma ve Kiitiiphane

Reading and libraries in Village Institutes

Hasan S. Keseroglu’

0z

Bu yazida, Tiirk egitimin tarihinin kisa siireli (1935-1950) ama Tiirk egitim tar-
ihi yamnda Tiirk kiiltiiv, Tiirk edebiyan tarihinin de en ¢arpici 6rneklerinden
birisi olan Koy Enstitiilerinin olusumu, okuma aliskanhig ile ilgili ozellikleri ve
bir ilkégretim olarak kiitiiphaneleri ele alinmistir. Enstitiilerde kiiltiir dersleri
yamnda uygulamali olarak tarim ve teknik dersleri de yapilmaktadir. Okuma
aliskanliginin kazandiriimasinda bir kiiltiir dersi olarak Tiirkge (serbest okuma)
dersleri ¢ok onemliyse de diger konularda da okuma, okudugunu anlama
yoniinde oncelik Ggretmenle bagslar. Ogrencinin okumasi, Ggrencinin okuma
aliskanhg kazanmasi, arastirma yapmasi ve kiitiiphaneyi kullanmasinda hedef
ogretmendir. Kéylerde okuma, kitap, kiitiiphane kiiltiiriinden yoksun biiyiimiig
cocuklara bu kiiltiir verilir. Bu amag, Enstitiilerde yapilan égretim plan ve pro-
gramlarinda uygulama alam bulur. Okuyan, okudugunu anlayan, diigiincesini
dogru ve giizel ifade eden gengler yetistirilir. Bu kisa siireli Enstitii tarihinde
Tiirkiye 'nin en eski kiiltiir konulu fakiiltelerinde yetisen “edebiyatct/yazar”
sayist ile oranlanacak kadar ¢ok yazar yetigir. Bu kigilerin beslendikleri yerler
de Enstitiilerin olmazsa olmaz pargas: kiitiiphanelerdir.

Anahtar sizciikler:
Koy Enstitiileri, Okul kiitiiphaneleri, Okuma aligkanlig.

Abstract

This paper deals with the libraries in village institutes and the phenomenon of
reading, which constituted an original aspect of Turkish Educational History
Jfor a short term, and have left deep traces in Turkish Cultural History as well.
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Libraries in the Village Institutes, and indirectly the phenomenon of

“  reading” has been studied in this paper since the Village Institutes
constituted a short-term (1935-1950) original part of the Turkish educational
history, and had deep impact on Turkish Educational history as well as on
cultural history. The importance of reading and the books in Village Institutes
made the libraries inescapable and indispensable part of education. The
Village Institutes has been at the forefront of the Turkish Educational history
by collecting illiterate children, or children whose parents were illiterate from
villages, teaching them reading, writing, thinking and crafts. The generation
trained in the Village Institutes took the concept of village to the foreground not
only in the field of education but also in the field of rural literature. It was
only due to these children trained in the village Institutes could this new
outlook be created.

Keywords: Village Institutes, School libraries, reading habits.

Giris

Koy Enstitlilerinin kitap ve okumaya iligkin olusturdugu koklii ve devrim nite-
likli 6zelligi anlamak, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kiiltiirel ve egitsel kalitimi olus-
turan Osmanli Imparatorlugunun egitim yapisi ve igleyisini anlamay1 gerektirir.
Osmanli Imparatorlugunda egitim kurumlari ok gesitlilik gdstermektedir.
Saray okullari: Sehzadegin (Topkap: Sarayi iginde Imparator gocuklar1 Kuran
okuma, namaz surelerini ezberleme ve yazi 6grenirler), Enderiin (Topkapi
saray!1 i¢inde Saray, ordu, yonetim islerinde galisacak kisiler burada egitilir),
Meskhane (Miizikle ilgilenen ve besteciler i¢in agilmig bir okul); Askeri okullar:
Acemioglanlar (Tutsak gengler dnce kiiglik bir iicret karsilig gift¢ilerin yanina
gonderilir, bes yillik bir siirede Tiirkgeyi, Islamiyeti ve bir efendiye hizmeti
Ogrenir oradan Acemioglanlar gonderilirler. Burada da ordunun igleri, hizmet
ve sanatlan 6gretilir.), Mehterhane (Askeri miizik okulu), Cambazhane (Askeri
disiplin iginde yetistirilen siivariler); Askeri Sanat okullari: Tophane (Savag
toplarinin dokiimil ve yapimi 6gretilen yerler), Kilichane (Kilig yapilan yerler),
Tiifenkhane (Tifek liretilen yerler), Humbarahane (Yenigeriler disindaki kesime
askeri egitim verilen okul); Memur Okullari: Babiéli (Osmanlinin en biiyiik
hiikiimet dairesinde ¢alisacak kisilerin yetistirildigi okul), Bab1 Defterdar:
(Devletin mali islerinin yiiriitiildiigii daire), Bab1 Fetva (Yazi iglerini yiiriitecek
kisiler okulu), Babi Serasker (Yeniceri kiglasinda yaz1 ve kayit islerini yiiriite-
ceklerin okulu); Halk Okullari: Siibyan okullar: (Her mahallede bir tane bulun-
dugu i¢in mahalle mektebi, halk arasinda da siibyan (sibyan) mektebi. Yetim,
yoksul ¢ocuklar i¢in acilmistir.), Eski Medreseler, (Yeni Medreseler; Meslek ve
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Uzmanlik Medreseleri: Dar-iil Hadis, Dar-iil Tip, Dar-iill Hendese, Dar-iil
Mesnevi, Medresettiilkuzit, Medresetiilvaizin, medressetiiletimme vel Huteba,
medresettiilirsad, Medresettiilmiitehassisin; Meslek ve Uzmanlik Okullar:
Dér-iil Kura, Nakishane, Mekteb-i Fiintinii Niiciim (Ergin, 1977).

Oncelikle saray ile halk okullar arasindaki ayirim; okul adlarinin 6tesinde
¢ok onemli ve derin bir ayricalifi da beraberinde getirmektedir: Saray
edebiyati, halk edebiyati. Saray edebiyatinda Tiirk¢e yaninda Arapga ve Farsga
sozciiklerle bezeli bir Osmanlica kullanilirken; halk edebiyatinda genellikle
Tiirkge kullanilmaktadir. Bu durum halkin, biiyiik ¢ogunlugun gittigi egitim
kurumlan sibyan okullarinda verilen egitimle anlagilabilecek nitelikte degildir.
Sibyan okullarinda Kuran okuma (Arapga olarak okutulan Kuran’im yalmz
okuma &gretilir, okunanin anlamu degil), islamlik bilgileri ve biraz da yazma
ogretilir. Eger sibyan okuluna giden bir kigi daha sonra medreseye (1844’den
sonra Riigdiye okullarma) giderse Arapca dgrenecek ancak odzel dersler almak
i¢in kosul ve olanaklart elveriyorsa Fars¢a da 6grenerek hem Osmanlicay:
eksiksiz 6grenebilecek hem de edebiyattan anlayan bir kisi olabilecektir.

Bu durumda bir kisinin okuma yazma dili olan Osmanlicayi eksiksiz ve
gercekten bilmesi, Tiitkge yaninda Arapga ve Farsgay: bilmesini de gerekli kil-
maktadir. Ancak higbir egitim kurumu bu isi eksiksiz yapabilecek nitelikte tagi-
mamaktadir. Ana dilin 6zelliklerini eksiksiz grenip okuyup yazma beceresi bu
denli gii¢ kazamlirken; bir kisinin ‘okuma’ ve ‘kitab’a ilgi ve merakim uyandir-
mak zor olmak durumundadir. Bugiin gocugun kitab: sevmesi, okuma aligkan-
1181 kazanmas: i¢in 6nkogullardan birisi de dogru ve izl okuma beceresini
gelistirmekten gegmektedir. Okuma beceri verilmeyen ve arastirmaya
yOneltmeyen bir egitim ortaminda kitap ve okumaya ilgi, dolayl olarak da
kiitiiphanelerin islevi boslukta kalacaktir.

1839 yilinda Tanzimat Fermam Bat1 6rnekli gelisimin 6niinii agacak; 1856
Islahat Fermani ile de egitim kurumlarinda yenilesme hareketleri baglayacaktir.

Nitekim Osmanli Imparatorlugunda;

1. Kisilerin okuyup yazmasinin ¢ok sinirli kesim igin gegerli oldugunu;

2. Kiitlipharelerin (1862 yilina kadar) bir egitim ve kiiltiir kurumu olmaktan
cok varlikli ve yonetim katindaki kigilerin bireysel isteklerine bagl vakif
kiitiiphanesi olarak kuruldugunu;

3. Vakif kiitiiphanelerinin toplumsal istek, aydin kesimin bir gereksinimi
olarak kurulmadigini;

4. Bireylerin kurduklan vakif kiitiiphanelerdeki dermenin belirli bir amag
dogrultusunda degil de kurucunun bireysel egilimlerine bagh olustugunu;

5. Devlet eliyle kurulan (1882) ilk kiitiiphanenin agiliginda yalmz 6 ciltlik
Naima Tarihi adli kitabin yer aldigini; belirleyebiliriz.

Tiirk egitim tarihinin doniim noktas1 1869 yihnda Maarifi Umumiye
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Nizamnamesi’nin yayimlanmasiyla baglar. Osmanl Imparatorlugu iginde okul-
lagma yayginlagir. Ancak Imparatorlugun ¢6ziilme ve dagilma donemiyle birlik-
te egitim konusundaki girisimler de pek ¢ok alanda oldugu gibi istenildigi
bigim ve diizeyde gelisme gosteremez. Osmanh Imparatorlugundan dogan Yeni
Tiirk Devleti 1920’de ilan edilmesi ardindan, 15 Temmuz 1921 yilinda Maarif
Kongresi diizenler. Bir devletin savasirken, savasi yagarken “egitim” konusunda
toplant1 diizenlemesi, ‘Diinya tarihinde de benzeri belki bulunmayan bir 6rnek’
(Akyiiz, 1993, 279) olarak degerlendirilir. Bu Kongrenin agiliginda konugma
yapan Atatiirk, Osmanli Imparatorlugunun geri kalisindaki temel nedenlerin
baginda ¢agin kosullarina uygun yeterli egitimin verilmeyisini gordiigiinii dile
getirir. Savag nedeniyle bir sonuca varilamayan bu toplantida, ilk ve orta 6gre-
tim programlar ile ky 6gretmeni yetistirilmesi sorunu ele alinir

(Akyiiz, 1993: 280).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu (29 Ekim 1923) ardindaki toplumsal ve
ekonomik gercegi, Cumhuriyetin kurucusu Atatiirk su sézlerle dile getirir:
“Osmanli Devleti’nin iginde bulundugu topluluk, 1. Diinya Savaginda
yenilmig, Osmanh ordusu her yerde zedelenmis, kogullari agir bir ‘ategkes
anlagmas1’ imzalanmus. Biiylik savagin uzun yillari boyunca, ulus yorgun ve
yoksul bir durumda. Ulusu ve yurdu Genel Savasa siiriikleyenler, kendi
baslarinin kaygisina diigerek, yurttan kagmiglar...”(Atatiirk, 1978: 1). Yorgun ve
yoksul olan ulus, Osmanhnin egitim ve bilgi karsisindaki tutumunun bir sonu-
cudur, diyebiliriz.

T.C.’nin ilan1 ardindan Atatiirk ile yaganan takvim, yazi, harf, giysi gibi
devrimler yaninda Ogretimde Birlik (1924), Tekke Tiirbe ve Zaviyelerin
Kapatilmasi (1925), Medeni Kanun, Kadinlarin Segme ve Segilme Haklar1 gibi
konulardaki yasalarla modern devletin temelleri atilir. “Modernlik, genellikle,
entelektiiel etkinligin siyasal propagandalardan ya da dinsel inang¢lardan korun-
masl, yasalarin tarafsizlifinin kisileri korumasi, kamu ve 6zel y6netimlerin
kisisel bir iktidarin aract durumuna gelmemesi, dzel hayat ile kamu hayatinin
birbirinden ayrilmasi” (Bigak, 2004: 64) bigiminde tammlanmaktadir, Atatiirk
ile tek yol gosterici “bilim”, baska bir deyisle bilimsel bilgi olacaktir. Osmanli
Imparatorlugunun ¢ékiis ve dagilma dénemiyle birlikte; donemin aydinlart
tarafindan yapilmak istenen pek ¢ok yenilik girisimi Atatiirk ile kesin bir
¢oziime ulasacaktir. Bu ¢oziimler de genellikle Bati’nin uygar iilkelerinde uygu-
lanan yasalar alinarak yapilacaktir. Boylece yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
izleyecegi yolun ornekligini Bati yapmaya baslayacaktir.

Ulusal Kurtulug Savag: siirerken kdy 6gretmeni yetistirme kaygisi, savag
sonrasi da Tlirkiye Cumhuriyetinin temel sorunlarindan biri durumundadir.
Clinkii, 1935 niifus sayimina gore yaklagik 40.000 kdyde yasayan 16.400.000
kisiden, 1.100.000 ¢ocuk okula gitmeden, 6grenmeden, okuma yazma olanagin-
dan yoksundur. Varolan 2345 kdy okulundan 1764 tanesi hizmet verirken, 581
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tanesi kapalidir. Okul bulunan kéylerde ise 677 kadin, 2334 erkek 6gretmen
bulunmaktadir. i1 ve ilgelerde ise 3.799.742 kisi yasamakta, 132.000 gocuk
okuma firsati bulamamaktadir.

Cumbhuriyet donemi ilkdgretimindeki durumu sayilarla ele alacak olursak,
karsimiza agagidaki gibi bir tablo (Tablo 1)¢ikmaktadir (Akyiiz, 1993: 304)
Cumbhuriyetin ilan1 dénemindeki okul sayisi, 6grenci sayisi, 6zellikle de kadin
Ogretmen sayisinin 1940 basinda iki katindan fazla oldugunu goriiriiz.

Tablo 1 1923-1940 Tiirkiye’de egitimde genel durum.

Ogretim Okul Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci |Ogretmen|Ogretmen |Ogretmen
Yili Erkek Kiz Toplam | Erkek Kadin | Toplam

1923-24 4.894 273.101 62.954 341.941 9.021 1.217  10.238
1930-31 6.598 315.072 174.227 489.299 11.504 4817 16318
1940-41 10.596 661.279 294.468 955.747  14.583 5981 20.564

Cumbhuriyetin ilam ile Koy Enstitiilerinin kurulus tarihine kadar gegen siire-
deki okullagsma sayis1 % 150, 6grenci sayis1 % 300, 6gretmen sayis1 % 100°e
yakmn artmasina kargin; Tiirkiye’de genel okur yazarlik oram oldukga diigiiktiir
(Keseroglu, 1995, 7-8). 1927°deki % 5.5°luk okur yazarlik orani, yeni harflerin
kullanilmaya baglanmasi ile 1929 yilinda % 0 diizeyine inmis; bu oran 1935’de
% 15’e ¢ikmugtir.

Tablo 2. Okur yazarhk orani.

Yillar I %
1923-1924 3-4
1927 5.5
1929 bagi 0
1935 15

Tiirkiye Cumhuriyetinin en 6nemli ve dncelikli sorunu egitim konusunda
hizh, saghkli, dogru kararlar almak olmus; bir yandan okur yazarlik oranin
yiikseltmeyi amaglarken bir yandan da ilkogretimi iilke genelinde yayginlagtir-
may1 hedeflemigtir. Cumhuriyetin ilan1 ardindan baglayan resmi egitim yaninda,
okuma yazma seferberligi ‘millet mektepleri’, ‘Tlirk Ocaklar’ ile siirmiig; 1932
yilinda kurulan, dokuz subeden olugan ‘Halkevleri’nde hem okuma yazma
kurslar1 verilmis, hem de kdy ve kent arasinda bir képrii olugturulmasi tasar-
lanan ‘Koyciiliik’ subesi de kurulmustur. Ciinkii niifusun yaklagik % 82’si
koylerde yasamakta; egitim olanag: ¢ok az gotiiriilen bu kesim kendi igine
kapanik, degisimin getirdigi yeniligi algilamaktan uzak, her egitim yoksunu
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gibi bos inanglara agik yasamaktadir. Konumuz agisindan K6y Enstitiilerinin
okur yazarliktaki plam konusunda Basaran (1974: 14-15) sunlan s6ylemektedir:
“Ilkdgretim sorununun yiizde yiiz ¢6ziime kavusturulmasi on yillik plana
baglanmigti. Cagdas anlaml egitimden gegmemis tek Tiirk kalmamis olacakti
1956°da... Koy Enstitiileri siirseydi, “1956’da okuma yazma bilmeyen tek kigi
kalmayacakt1.” demektedir.

Cumbhuriyetin ilani ardindan egitimde bu saglikli olmayan dagilimi yansitan
gOriiniimiin arkasinda; égretmenlerin kdylere gitmek istememeleri en Gnemli
etkenlerden birisi durumundadir. Ogretmenler il ya da ilgelerde kalmak iste-
mektedir. Kdy yasaminin olumsuz kosullari, 6gretmeleri kdylerden kagirmak-
tadir. Bu nedenle dogrudan dogruya Kdy’e dgretmen yetigtirme yollar: aran-
maya baslamir ve 1926 yilindan baslayarak Koy Ogretmen Okulu ad1 altinda
koylerde ¢alisacak egitmen kurslan agilir.

Koy 6gretmeni yetigtirme diigiincesi, 24 Nisan 1937 tarihinde 3238
sayil1 Koy Enstitiileri Yasas: ile degisik bigimde karsimiza ¢ikar.17 Nisan 1940
tarihinde ise 3803 sayili yasa ile bir 6nceki Koy Ewnstitiileri Yasas: gelistirilir.
Bu yasanin 1. maddesine gore: K&y 6gretmeni ve kdye yarayan diger meslek
uzmanlan yetigtirmek lizere tarim iglerine elverisli arazi bulunan yerlerde Milli
Egitim Bakanligi’nca K&y Enstitiileri agilir, denilmektedir. (Elmas, 1976: 62)

Enstitiilerin yillara gére kurulmast, 8gretmen ve 63renci sayisi agagidaki
Tablo 3’deki gibidir (Gedikoglu, 1971: 71)

Tablo 3 Koy Enstitiileri, 6gretmen ve dgrenci sayilari.

Ogretim Yili | Ogretmen: | Ogretmen: | Ogretmen: Ogrenci  |Enstitii Sayisi
Kadin Erkek Toplam
1937-38 5 21 26 286 2
1938-39 7 34 41 ) 796 3
1939-40 10 50 60 1567 4
1940-41 46 189 235 5665 14
1941-42 80 214 294 8052 17
1942-43 101 259 360 10161 18
1943-44 128 298 426 14166 18
1944-45 145 360 505 15561 20
1945-46 119 403 522 15529 20

Tek parti (CHP) déneminde Ik Ogretim Genel Miidiirii Ismail Hakki
Tongug’un gelistirdigi, donemin Milli Egitim Bakam Hasan Ali Yiicel’in de
oluru ve katkilariyla kurulan KGy Enstitiileri; yine aym parti déneminde
gelismesini durdurur (1946) diyebiliriz. 1948 yilinda 21. Koy Enstitiisii agilmig
olsa bile, 6grenci sayisindaki diisiis ve kurulusu ardindan yasanan heyecan
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olumsuz siyasal tutum kargisinda gerilemeye baglayacak ve 1950 yilinda
Demokrat Parti iktidan ile biitiiniiyle kapatilacak, baska bir deyisle okullarin
ad1, egitim plami ve igerigi degisecektir.

17 Nisan 1940 tarihli Yasa ile Koy Enstitiileri i¢in “kdylerden parasiz yatili
okuyarak kendi kdylerine 6gretmen, saglikg1, ebe ve tarimer”

(Tiirkoglu, 1997: 178) olarak geri gonderilecek gocuklar istenir.. Koy
Enstitiileri’nin 6grencisi koylii ¢ocuklardir. Kdylerde yasayan, genellikle de
kogullar iyi olmamig ¢ocuklardir. Ancak bu gocuklarin Enstitiilere se¢iminde
oncelikle, “beden ve ruh sagliklarinin yerinde olmasina dzen
gosterilir’(Tiirkoglu, 1997: 179). Bu ¢ocuklarin K&y Enstitiilerine ilk geldik-
lerinde “dergi”, “basimevi”, “kiitiiphane” sozciiklerinin ne anlama geldigini
bilmediklerini (Kirby, 2000: 238) biliyoruz. Kdy Enstitiilerine ilk geldiklerinde
genellikle onlan bekleyen hazir okul, yatakhane, yemekhane vb. gibi yerlerin
bulunmadigini da biliyoruz. Ciinkii iilke kogsullar1 bu okullar1 yaptirmaya elver-
meyecek denli kotiidiir. Okullar 6grencilerin katkilariyla yapilir.

Koy Enstitiilerinin 6grencilerinin kogullar1 olduk¢a ayirimlidir ve bu
kosullar1 gok iyi anlamak gerekir. Bunlar;

1.Ulke kosullari, her kdye, dahas: pilot bolge olarak segilecek yerlere
ekonomik kosullar agisindan okul yaptirmaktan yoksundur. En 6nemlisi hemen
Tiirkiye’nin yan1 baginda bir Diinya Savag1 yasanmaktadir.

2.Koy Enstitiilerine gelecek gocuklar kitap, okuma, bu yénde 6zendirici,
orneklik yapacak ortamdan uzak durumdadir.

1940 Yasas: ile belirlenip baglayan egitim programi uygulanirken, “ilk yil-
larda.. kiiltiir dersleri bir yana birakild1” (Tiitengil, 1948: 14) degerlendirmesi
bir dogruyu belirler. Bu dogru da Enstitiilerin ayirimli gergegini ortaya koyar.
Enstitiilerin agilma ve 6gretime baglamas: birden bire olan bir sey degildir.
Hazirlanan planlara gore ingaat yapilir, marangozluk, siva igleri yapilir, jener-
atorlerle elektrik getirilir, tas isleri, tarim isleri yapilir. Biitiin bu iglerin yiiriime-
si igin parali iggiler, ustalardan ¢ok Enstitii 6grencileri bu islerde ¢aligmaktadir.
Dogal olarak kiiltiir dersleri aksayacaktir.

Bu konuda Tongug tarafindan, 4 Kasim 1943 giin ve 75 sayili “Kd&y
Enstitiileri Ogretim Program1” Talim Terbiye Kurulu kararyla uygulanmak
iizere Enstitiilere génderildi. Bu “program”, gegen li¢ yillik siirede
Enstitiilerden gelen raporlar goz dniine alinarak, deneyimler ve uzmanlarin
goriigleri dogrultusunda yeniden bigimlemeyi yansitiyordu. Buna gore dersler
ve konularin segiminde genel ilkelerden kimileri sunlardir: ‘Programin yarisim
kiiltiir derslerine, yarisinin tarim ve teknik derslerinin ¢aligmalarina ayrilmasi /
Birgok gereksiz ders, bilgi ve konu yerine, gerekli olanlara yer verilmesi /
Yasama gegirilebilecek derslerin ve konularin secilmesi / Kiiltiir dersleri uygu-
lamasinin is ve iiretim alanlarinda yapilmasi...derslerin ve ¢aligmalarin egitim-
le, iiretimle sonuglandiriimas1” (Tiirkoglu, 1997: 197) isteniyordu. Buna gore
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de Enstitiilii bir 6grencinin S yillik meslek egitimi siiresinde gorecegi dersler;
“Kiiltiir dersleri 114 hafta
Tarim dersi ve ¢aligmalar1 58 hafta
Teknik dersler ve ¢aligmalar1 58 hafta
Yillik tatil (dinlence) 30 hafta” (Tirkoglu, 1997, 198)
bi¢iminde belirlenmisti.

Kiiltiir dersleri, bes yilhk egitim siiresinde “Tiirk¢e (736 saat), Tarih (232
saat), cografya (276 saat), Yurttaghk bilgisi (92 saat), matematik (598 saat),
fizik (276 saat)...” (Tiirkoglu, 1997, 242) bigiminde verilmektedir. Ancak
Enstitiiliirde, “bilgi ve Kkiiltiir, siis i¢in, sinav i¢in, ezberlenip unutulmak ya da
saklanmak i¢in amag degildi. Iyi bir egitmen ortam yaratilmasi, giinlik
yasamin iyilestirilmesi, 6grencilerin iyi yetigtirilmesi ve meslek kazandirilmasi
i¢in kullanilacak bir aragti. Bu olugsum iginde bilgiler elbette kalici da oluyordu.
Kaldi ki Ggrenciye en bagta okuma aligkanligt kazandiran, 6zgiir bir tartiyma ve
Ogrenme ortami yaratan, bir ayagim giizel sanatlar kiiltiirii ve egitime dayayan
Enstitiilerde insanin bilgilenmemesi ya da kiiltiirel yonden gelismemesi olasi
degildir.” (Tiirkoglu, 1997, 244) Geleneksel yontemlerin disindaki bu uygula-
ma, dogal olarak bilgi ve kiiltiiriin ilk basamaginin okuma eylemi ile ger¢ek-
lesecegini, okunanin anlagildify, tiretici bir okumaya yonlendiriyordu.

Okuma

Okuma eyleminin temellendirilmesi yoniinde yapilan ¢aligmalarda; K6y
Enstitiilerinde hemen her yaniyla okuma eylemi iistiine uzun uzun diisiiniilmiis
oldugunu, bu diisiincenin derslere yansitilmis oldugunu gérebiliriz. Ornegin M.
Proust, okumanin, kendi yalmzligimizda gercegi baskasinda bulamayacagimizi,
bunu bulmasi/yaratmasi gerekenin biz oldugumuzu, yazarlarin bilgeliklerinin
smirli olanin bize kendi bilgeligimizin baglangici olacagmi sdyler

(1997: 50-51). Ancak K&y Enstitiilerinde durum eldeki okuma metniyle kisgi
kendi yalmzlhig i¢inde diisiincelerini gelistirme sinirini agar. Bu okuma eylemi
ile birlikte dogay1 okuma, sanati okuma, zanaat1 okuma, topragi, agaci okuma
vb. becerilerde gelistirilmektedir (Keseroglu, 2004: 79).

KOy Enstitiilerinde “okuma” eyleminin asil ¢arpici 6zelligi; evrensel okul
kiitiiphanecileri amaglar1 agisindan da (hedef kitleyi belirlemek agisindan)
olduke¢a 6nemli bir 6zellik gosterir. Ciinkii yalmz grencinin okumast, gok oku-
masi, okudugu iistiine diigiinmesi, bu becerinin 6grencinin Steki derslerini
olumiu yénde etkilemesi, kiiltiirlii, bilgili bir birey olmas: simirlar iginde
kalmiyor. Okuma eylemi yalniz 6grenciyi amaglamiyor. Omegin Tongug, bir
mektubunda sunlan sdyleyerek, 6gretmenin dnemi ve islevini 6zellikle vurgu-
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luyor: “Gittigim Enstitiilerin ¢ogunda 6gretmenlerde, 6grenciyi tatmin edecek
diizeyde kitap okuma hevesi gormedim. Tiirk¢e 63retmenlerinden kimileri bile
istenilenden ¢ok az kitap okumaktadir. Bu durum 6gretmenin gahsindan ¢ok,
enstitiiniin ve 68rencinin zararinadir. Okuma istegi kit 6gretmenlerin ¢ogunluk-
ta oldugu Enstitii basitlesmekte, durgun ve sikici bir durum gostermektedir...
Ne yapip yapip 6gretmenlere kitap okutma igini basarmaniz ve onlarda bu
aligkanlig1 koklestirmeniz gerekir... Yapilanlarin verimli olmasi igin Enstitii
Ogretmeninin, usta 6greticisinin kendi meslek ve isyeriyle ilgili kaynaklarla bir-
likte yilda en az 24 kitap okumus olmalar1 ve aym okuma zevki ve aligkanligim
ogrencilerine agilamalar1 basta gelen gorev kosullarindan biridir.”

(Tongug, 1976: 77). Anlasilacag: gibi dncelikle yalniz kiiltiir dersleri degil,
tarim ve teknik ders 6gretmenlerinden de dncelikle istenen ve beklenenin “en az
24 kitap” okumus olmalartdir.

Bu say1; Amerika Kiitiiphane Dernegi’nin (ALA) ¢ok okuyanin yilda “21
kitap ve tstii” (Yilmaz, 1993: 44) okuyan kisi oldugu say: ile karsilagtinildikta;
kiigiimsenemez bir oran1 yansitmaktadir. K6y Enstitillerinde 6grencilerin kitap
okuma sayilarina iligkin bir kaynakta su bilgileri gormekteyiz Izmir’de en az
okuyan 6grenci 29 kitap; Malatya’da en az okuyan 6grencinin 23, en gok
okuyan 6grencinin 64 kitap; Kars’ta en az okuyan dgrencinin 17, en ¢ok
okuyaninsa 36 kitap; Eskisehir’de en az 16 kitap, en ¢ok 65 kitap okuyup,
degerlendirmesini yapilmigtir (Makal, 1995: 47-48). ALA’nin verdigi sayilara
gore, yilda 21 kitap iistiinde okuyanin ¢ok okudugu goéz oniine alinirsa, Koy
Enstitiilerinde en az okuyanin bile, ALA sayilara gore ¢ok okundugunu
rahatlikla syleyebiliriz. Bu okuma eylemi yalmz Enstitiilerde kalmiyor;
ilkogretimdeki okuma aligkanliginin; giiniimiiz deyimiyle, “yasamboyu
6grenim”in temellerinin de atildigini; 1950’lerde mesleki kitaplarin agirlikly
olarak Koy Enstitiisii ¢ikigh kigiler tarafindan alimp, okundugunun (Kirby,
2000: 289) belirlenmesine bagli olarak, rahatlikla séyleyebiliyoruz.

Koy Enstitiisiine gelen 6grencinin dar ve giinliik yapip etmelere bagh kisir
bilgi donanimi iginde oldugunu; dergi, kiitiiphane, basimevinin ne oldugunu bile
bilmedigini yukarida belirttik. “Evlerinde olsa olsa bir kilif iginde duvara asili
Arapga kutsal kitaplar: Kuran olabilir. Ne giinliik gazete, ne dergi, ne kitap
okuma eylemine taniklik edebilecekleri bir ortam ne ana babalarini, yakinlarini
okurken gorebilme sanslart vardir ne de onlar destekleyebilecek bir okul, halk
ya da gocuk kiitiiphanelerinden yararlanabilme olanaklan bulunmaktadir”
(Keseroglu, 2004: 79-80). Bu kosullar altinda Enstitiilere gelen ¢ocuklar, tarim
isleri ve teknik beceriler yaninda iyi de birer okur yapilmaya calisilir. Amag
okuyan, okudugunu anlayan, anladigini dogru ifade edebilen; diisiincelerini
higbir kaygiya kapilmadan s6yleyip, yazabilen, en 6nemlisi de kendine giivenen
kisiler yetistirmektir. Nitekim yine Tongug, Enstitiilere gdnderdigi bir mek-
tubunda sunlan yazar: “... Enstitiiye gelen 6grencilerin dili kendilerine
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verilecek bilgi ve kiiltiirii iyi anlay1p, 6ziimseyecek kadar zengin degildir.
Bunun giderilmesinde tiim derslerin yardimc1 olacag: dogaldir. Ancak okuma,
anlatma ve anlamayi, pratik, bilimsel, artistik biitiin yonleriyle kucaklayacak
olan Tiirkge, 6grencinin yalniz bu gereksinimine cevap verecektir. Bu derste her
tiirlii bilgiyi en iyi anlama ve anlatma yollar tizerinde durulacaktir...Tiirk¢e
Ogretimi higbir uzmanliga bagh kalmayarak, anadilin her alanindaki islevini
gbzetmek zorundadir. Okumada yazmada giizellikten 6nce dogruluk aranmak-
tadir. Esasen giizelligin 6nkosulu dogruluktur...Ogrenci Enstitiiyii bitirirken,
yasina ve diizeyine uygun bir metnin 6ziinii anliyorsa, dilek ve diisiincelerini
yanlis yapmadan, yazili ve sozlii olarak anlatabiliyorsa, okuma ve yazmanin
zorluklarini kendi kendine yenmenin yollarimi 6grenmisse, giinliik yasaminda
okumay1 ve yazmay: bir aligkanlik haline getirecektir... Tiirk¢e’den beklenen
yalniz pratik meziyetler degil bunlar kadar, bunlar araciliiyla diisiinceye ve
ahlaka katilacak degerlerdir.” (Tongug, 1976: 10; Tiirkoglu, 1997: 249).
Enstitiilere génderilen bu mektup ile istenilenler; “dilleri, kiiltiir ve bilgileri”
yeterli zenginligi tasimayan &grencilere uygulandikta, bugiin bizleri sasirtacak
bir noktaya gotiiriir: Dilek ve diigiincelerini yazili olarak anlatabilen gocuklar,
elleri ile beyinleri arasinda iletigim kurmay: becerebilen 6grenciler.

Tongug tarafindan Enstitiilere yollanan ‘mektup’, Enstitiilerin Tiirkce ve
okuma konusundaki temel amacim belirliyor diyebiliriz. Nitekim bu mektupla
belirlenen yonde uygulanan egitim Enstitiilerin bir bagka yoniinii ortaya koyar.
Koy 6gretmeni yetistirmek amaciyla kurulan K6y Enstitiilerinin en tipik, en
Ozgiin ve iistiinde en ¢ok diisiiniilmesi gereken 6zelliklerinden birisi de
yetistirdigi yazar sayisinin yiiksekligidir. Bu yazarlar, yukarida belirtilen Tiirkge
derslerinin amaglarina uygun, planlandig: bigimde yapilmasinin dogal bir sonu-
cu gibi goriinmektedir. Enstitiilerde yetisen ¢ok sayidaki yazarin nerelerden,
hangi kosullarda bu okullara geldikleri, nasil yetistirildikleri g6z 6niine
alindiginda; istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi (1933- ), Ankara Univer-
sitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi (1946- )ni bitiren yazarlarin sayilar ile
karsilastirirsak, Enstitiilerin basarisi daha kolay anlagilacaktir, kamsindayim.
Burada Tiirkiye’deki edebiyatgilari igeren temel bir danigma kaynaginda
(Necatigil, 2000) ii¢ farkh birimi bitirmis yazarlarin sayilar1 belirlenmistir.
Enstitiilerin basarist daha bir agik goriilebilecektir:

1.Tiirkiye Cumbhuriyetinin ilk Edebiyat Fakiiltesinin 1933’den bugiine kadar
yetistirdigi yazarlar (IU Edebiyat Fakiiltesi, 1933-2000), 89.

2.T.C.nin ikinci biiyiik Universitesinin Dil Tarih ve Cografya Fakiiltesinin
1946°’dan bugiine kadar yetistirdigi yazarlar (DTCF, 1946-2000), 44

3.Kdy Enstitiilerinden (1937-1950) yillar1 arasinda 6grenim gormiis
edebiyatcilar (KOy Enstitiileri 1937-1950) sayis1 22°dir.
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Dogrudan Koy Enstitiisii ¢ikigh yazarlar tanitan bir kaynaga (Bayrak, 1978)
gore yazar ve ozan sayist 49°dur . Bu yillara, kosullara bagh olarak deger-
lendirildiginde olaganiistii bir ayirim ortaya ¢ikmaktadir. Kuskusuz yazar-ozan
olmak igin de okuma eylemini ¢ok iyi 6grenmek gerekir. Enstitii gikish
yazarlar, Tiirk edebiyatinda ‘kdy edebiyat1’ tartiymastmi da baglatmay: bagar-
muslardir.

Kugkusuz burada anlagilmasi gereken, Enstitiilerde okuma aligkanlig
kazandirmada gosterilen saglikli ¢abanin sonucu olarak yazar sayisi verilmistir.
Cilinkii, “Okuma aligkanhg1 kazandirmak, egitimi giivence altina almaktr...
Bireyin egitimin temel tas1, temel araci okumadir. lyi bir okuma ahigkanlig
kazanmak insanin ufkunu genisleten, 6grenmeyi kolaylastiran altin anahtardar.
Bdyle bir aligkanhik okuya okuya kazanilir. Okuma aligkanligi kazandirmayan,
buna 6zendirmeyen Tiirk¢e dersleri 6grenciyi ¢ok etkilemez. Serbest okuma
yoluyla insan kendine aydinlik bir diinya kurar” (Tiirkoglu, 1997: 250)

Koy Enstitiilerinin 1943-1947 yillar arasindaki 6gretim programlarinda
Serbest Okuma saatleri vardir. Hergiin, Kiimebagt 6gretmen denetiminde bir
saat kitap, gazete, dergi, yasalar ya ayr1 ayr1 ya da grup olarak okunur, anlasl-
mayan yerler Kiimebas1 dgretmene sorulur, okunan kitaplarin 6zetleri ¢ikarihr,
elestirilir, okunan kitap/metin iizerine tartigilir, okunan kitaplara iligkin 6zet,
elegtiri vb. gibi notlar 6zel defterlerde tutulur. Amag okuyan, okudugunu
anlayan bireyler yetigtirmektir.

Okuma dersleri kaginilmaz olarak okul kiitiiphanesini kurup, gelistirmek
gerekliligini yaratir. Kiitiiphane yaninda yayinevlerinden 6grenciler igin toplu
kitaplar istenir (Yalgin, 1983: 61-63, 94-95) Burada okuma eyleminin bdylesine
ciddiye alinmastnt saglayan iki 6nemli konuyu vurgulamak gerekir:

1. K6y Enstitiilerinin kurucusu ve dénemin ilkdgretim Genel Miidiirii I. H.
Tongug’un, yukandaki mektuplarinda goriildiigii gibi okuma iistiine vurgu-
larinin siirekliligidir: “Sartlar ne olursa olsun, mevsim hangi mevsim bulunursa
bulunsun, 6grencilere hergiin serbest okuma yaptirilacak ve onlara kitap okuma
aligkanligi mutlak surette kazandinlacaktir” (Tongug, 1976: 91) bigimindeki
sozleri, okul yoneticilerini yonlendirme &tesinde KOy Enstitiilerine devletin
bakigin1 yansitmak agisindan da olduk¢a dnemlidir.

2. Higbir egitim kurumunda, 6zellikle de ilkdgretimde, dgretmeni okumayan
Ogrencilerin okuma aligkanligim1 kazanmasi beklenemez. K&y Enstitiilerindeki
okuma aligkanlif1 konusunda kitap tanitma, kitap iistiine tartigma, okunan
kitaplarin 6zetini ¢ikarma eylemleri konusunda 6gretmenlerin verdigi destek
oldukea 6nemlidir. Ogretmenler 63rencilerden de gok okumaktadir (Apaydin,
1995; 28). Biitiin 6gretmen ve yoneticiler ders yih iginde Pazartesi ve Carsamba
giinleri 19.00-23.00 saatleri arasinda bir kitap okuyup, elestirirken; yaz aylarin-
da ise bir 6gretmen tarafindan okudugu kitap tamitilmaktadir. (Serbest okuma ,
1945: 530)
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Nitekim K&y Enstitiilerinin kapatilmas: yoniinde gésterilen ¢aligma ve
girigimler agirlikl olarak Enstitiilerde okunan, okutulan kitaplar {istiinedir.
Kitaplarin yazarlarn, kokenleri ve adlar, kimi yerlerde cilt kapaklan bile sol
diisiinceye, komiinizme maletmek igin bir yol olarak goriilecektir.( Makal,
1995: 38-51 ; Ekinci, 1989: 214-220.)

KUTUPHANE

Koy Enstitiilerinde okumanin, okuma yoluyla kitabin 6nemi ve islevi kaginil-
maz olarak kiitiiphaneleri okul i¢inde gekici bir merkez durumuna getirmistir.
Ancak kiitiiphanelerin olusumu, enstitiilerin gelismesine kosut olarak yavagtir.

Kiitiiphaneler, Milli Egitim Bakanliginin ¢evirerek, hizla yayimladig: Bat1 ve
Dogu klasikleriyle beslenirken, ayni zamanda degisik yaymevlerinin (Varlik,
Remzi gibi) yayimladiklarin1 da toplamakta; Hasanoglan’da kurulan Yiiksek
Koy Enstitiisii'nde K8y Enstitiileri adl1 bir de dergi yayimlanmaktadir.

Koéy Enstitiilerinin ortak birimleri; Enstitli ¢ikish bir yazar tarafindan
stralanirken “derslikler, kitaphklar, laboratuarlar” (Tiirkoglu, 1997: 189) bir
arada siralanir. Kiitiiphane, Enstitiilerin olmazsa olmazlar: arasinda gosterilir.
Oyle ki zamanla Enstitii kiitiiphanesi yaninda her sinifta birer kiigiik kiitiiphane
agilmaya baslayacaktir: “Bakanlifin aldig1 yeni bir kararla siniflarda kitaplik
kurulmasina baglanmustir. Bir taraftan Enstitii idaresinin, diger taraftan simf
talebeleri ile Bakanligin ve bagislarda bulunacaklarin temin edecekleri kitaplar-
la fiil haline gegecek olan bu kitapliklar Kiime Baslarin nezaretinde asagidaki
gayeleri gergeklestirmege galisacaktir: ‘Enstitiilerimizde uygulanmakta olan
serbest okumalarin verimini arttirmak, 6grencilerin ilk siniflardan itibaren
kitapla temasini saglamak, bos zamanlarini okuyarak gegirme aligkanligini
temin etmek, hayatlar1 boyunca bir sahsi kitaphik edinme aligkanlik, imkan ve
yollarint 6gretmek maksadiyla her sinifta bir simf kitaphig1 kurulacaktir’
(Tiitengil, 1948: 26).

1944 yilinda Tongug tarafindan biitiin Kdy Enstitiisii miidiirlerine yollanan
mektupta, “Ko6y Enstitiilerinin gogu arttk muntazam, kitaplan ciltli, dolaplar
giizel ve saglam bir kiitiiphane kurma devrine girdi. Her yuvamn ayrilmis bir
programa uyarak ve bu ise merakli adamini bularak kiitliphaneyi tesise bagla-
masi gerekir. Kiitiiphaneciligin ve derme ¢atma kiitiiphanelerin biitiin
arkadaglar1 huzursuz kilmasi lazimdir. Cocuklara, gidecekleri kdylerde
kiitiiphane kurma aligkanliginin verilebilmesi igin bu zihniyetin Enstitiilerde
yerlesmesine baglidir’(Tongug, 1976: 98) denilmektedir. KOy Enstitiilerinin
kurucusu Tongug, mektubunda, “kiitiiphane” islemlerine baglanmasi igin “artik”
s6zciigii ile “kiitiiphane kurma” sirasinin geldigini, kiitiiphanenin belirli bir
diizen tagimas: gerektigini, bu diizenin 6zellikle bu kiitiiphaneleri kullananlarin
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ogretmen olarak koylere gittiklerinde kendilerine 6rnek almalari gerektigini vur-
gulamasi; yukaridaki ‘olmazsa olmaz’ degerlendirmesini pekistirmektedir.
Ayrica, Koy Enstitiilerinde kiitiiphanenin egitim-68retimin bir pargast olmak
Otesinde, bu anlayisin biitiin egitim-6gretim kurumlarina 6reklik etmesi agisin-
dan 6nemli saymasim gozlemliyoruz.

Tongug’un “...kdylerde kiitiiphane kurma aligkanliginin verilebilmesi igin bu
zihniyetin Enstitiilerde yerlesmesine bagli” olusunu dile getirmesi; yeni bir
“zihniyet”in okul kiitiiphaneleri agisindan da yerlestirilmek istenmesi Tiirk
kiitiiphaneciligi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda K&y Enstitiisii
kiitiiphanelerinin 6rnek niteliklerde olugturulmaya galisildig1 gozlenir. Bu ¢alis-
malar 1947 yilinda yayimlanan “KJy Enstitiileri Yonetmeligi”(MEB, 1947) ile
yasal kimligini de kazanmis olur.

Yonetmelige gore, dermenin egitim-ogretimle birlikte gelismesi, bu konuda
ogretmenlerin gérevleri, yararlandirma kosullan, kiitiiphaneci atanmasi, diizeni
ve Bakanliga kiitiiphane konusunda bilgi sunulmasi yer alir. 1942 yilinda ¢ikan
“Koy Okullan ve Enstitiileri Teskilat Kanunu”nun 23’{incli maddesindeki
“...Bélge okullarindaki kurumlardan bolge igindeki kdyler halk: beraberce fay-
dalanir” olanad: da gozoniine alindiginda Koy Enstitiilerindeki kiitiiphane ve
kiitiiphanecilige gosterilen 6zenin aym1 zamanda Tiirkiye kdylerine kiitiiphane
hizmeti tagimak agisindan anlamh birer kurum olduklarini da belirtmek gerekir.
John Dewey, 1924 yilinda Tiirkiye egitimi iistiine hazirladig1 raporda belirttigi
“...Her mektep binasinda hem talebe hem de ahali tarafindan istifade edebile-
cek bir kiitiiphane tertip edilir.” (Dewey, 1939: 12) onerisi ger¢eklesme olanag
bulur. Ayrica, Tiirkiye gezici kiitliphane tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 ve bu
Bakanliga bagli Koy Enstitiilerinin “posta kanali” ile kitap dagitiminin
yapildig1 (Ersoy, 1995: 59) bilinmektedir.

Sonug

Tiirk egitim tarihi siirecinde kisa siireli bir kesit olan K6y Enstitiileri 80°1i yil
doniimlerini yasayan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin en 6zgiin kurumlarindan biri-
sidir. Bir egitim kurumu olan Enstitiilerin Tirk kiitiiphaneciligi agisindan 6nem-
le ele alinip, irdelenmesi gereken yani okuma, okuma aliskanlig konusundaki
bagsaris: ve okul kiitiiphaneciligindeki yeridir.

Enstitiilerin kuruldugu dénemde II. Diinya Savaginin yasanmasi; Tiirkiye’nin
ekonomik ve toplumsal kogullan ile Enstitiilerde okuyan dgrencilerin
ailelerinden okumaya iligkin higbir sey almamis olmalari, Enstitiilerin bagarisim
anlamak igin 6nemlidir. Okul ydnetimlerinin 68rencilerin okuma aligkanlig1,
diisiinceleri dogru betimleyebilmesi i¢in egitilmelerinde dncelikle 6gretmelerin
okumalarini, okuma eylemlerinin de yalmz kiiltiir dersleriyle sinirli kalamaya-
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cagini, tarim ve teknik dersleri 6gretmenlerinin de okumalan gerektigini yine
yine vurgulamasi dogru algilanmiimalidir. Degisik bir deyisle Koy Enstitiileri
tarafindan; bir okul kiitiiphanesinin hedef kitlesinin 6gretmen olmasi gerektigi,
Ogretmenin de yalmz kiiltiir dersleri 6gretmeni degil, biitiin derslerin 6gretmen-
leri olmas: gerektigi, bize 6gretilmektedir.

Koy Enstitiileri, kdyden toplanan ¢ocuklarla yapilan egitimin ne denli dnemli
sonuglar verebileceginin dzgiin yapisidir. Bu 6zgiinliigii yalniz egitim-6gretim
alaninda degil, hemen her konuda diisiinen, diisiindiiklerini bir bi¢cimde yazip
yaynlayan kisilerden almaktadir. Belki en bilyiik bagarisi da, daha 6nce kitapla,
okumayla iligkisi hemen hemen hi¢ olmamis gocuklarin beyinleri ile elleri
arasindaki iletigimi kurdurmasi olmus, topluma pekgok yazar kazandirmigtir,

Enstitit gikigh 6gretmenler Tiirk edebiyatinda ‘kdy yazini® konusunu baglat-
mus; degisik meslek alanlarinda en ¢ok okuyan, aragtiran kesimi olugturmus;
Ornegin okuma eylemini; hayvan otlatan bir kéylii kizimin azi1g1 yaninda
Sofokles’in bir trajedyasinin yer almasini saglayacak denli 6nemli bir agamaya
getirmigtir.

K&y Enstitiileri diizenli kiitiiphane kurma ¢aligmalarina ge¢ baslamis goriin-
mektedir. Amaglan dogrultusundaki girigimleri; Tongug’un 1944 tarihli artik
diizenli bir kiitiiphaneye sahip olma zamanin geldigini belirten mektubundan,
kisa bir siire sonra Merkezi Hiikiimetin (1946) destegini azaltmasiyla
yavaglayacaktir,

Yiizyillardir egitimin kdylere inemeyisindeki zorluklan ortadan kaldirmak
yaninda, okur yazarlik sorununu da yiizde yiizlere eristirmeyi planlayan
Enstitiiler bu amacina ulagmak istedikleri tarihten on yil 6nce askiya alinmig
(1946), 1950 de kapatilmiglardur,
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Summary

After the collapse of the Ottoman Empire and the foundation of the Turkish
Republic, research in the field of education has began with the help of foreign
and domestic specialists. In villages representing 82 % of the whole population,
opportunities and environment of education were nearly zero. The facts that the
country just overcame the war and that teachers were not willing to go to
villages because of poor conditions, caused the young Turkish Republic to
establish a totally new and authentic educational system named Village
Institutes.

The purpose of Village Institutes was to educate villager’s children and send
them back to their villages as teachers. As a matter of fact this education was
not bound only with theoretical knowledge as teachers but made these children
grow up as craftsmen as well.
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Although the number of schools increased 150 %, the number of pupil
increased 300 % and the number of teachers increased 100 % in 20 years, the
number of literacy did not exceed 20 %. With the planning, after the Village
Institutions were established in 1937, their legislation was made in 1940, there
was zero illiteracy targeted by the year 1956 all over the country. The year
Village Institutes were established, there were only 26 teachers, 286 pupils in
two Village Institutes, which increased to 522 teachers and 15.529 pupils in 20
Village Institutes by the term 1945-1946.

Village Institutes were made up of pupil that had never seen or heard of
words like “printing press” or “journal”. But thanks to their education in
Village Institutes, they grew up as good readers understanding what they read
and as teachers o even writers able to express themselves orally or written. As a
matter of fact, in Village Institutes many people were brought up as writers
producing a mass of literary work named as the “Village Literature” in Turkish
Literature.

In Village Institutes readings was not only considered important in Turkish
lessons but also in occupational lessons, in these lessons books on those
subjects were read. Booksellers of this era reported, that they could not manage
to feed pupil of the Institutes with books. In Institutes where books were really
considered important and were really read, libraries continued their function
within their special meaning and importance.

With the passing to a multi-party political system after the 1950 elections in
Turkish political life, Village Institutes established in 1937 were abandoned and
closed with the accusation of representing the political identity of previous
governments.



