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Ozer Soysal®
Kiitiiphane Haftas'min Diigiindiirdiikleri

I. Nereden Nereye?

Kiitiiphan enin, sadece, ‘kitaplarin toplanip korundugu, yazildig,
diizenlendigi, ya da okundugu yer’ olmaktan ¢ikarak bugiinkii toplumsal
igerik ve erginligini kazanmasi uzun bir siiregte gerceklesir.

Bu diizeye gelinebilmesi icin, tek basina yeterli olmasa bile, dnce kii-
tiiphane ytnetim ve diizenlemesinde kimi temel ilkelerin belirlenmesi; bilgi
kaynaklarinin organik olgiitler uyarmca nitelenip simflanmasi; kapsamh bir
arag/kaynak anlayisinun benimsenmesi; ‘kitaptan ¢ok kural koyma’ aligkan-
Lgnin birakilmasi, kisaca, kiitiiphane’den daha etkin yararlanmayr sagla-
yacak adimlarin atilmas: gerekiyordu. Burada, yararlanma eyle
minin hangi Sl¢iiler uyarinca, nasil gelistigi sorusu ortaya gikiyor.

T o p 1 u m'a verilecek hizmetler konusunda uzun siire gozlenen bogluk,
ilk elde, kiitiiphanecilerin islerini yorumlamada yetersiz kalmasi, sumirli bir
anlatimla, 6rnegin kaynaklarn yararlanmaya sunulugunda bagnazca bir tu-
tum izlenmesi sonucudur, Dig’a doniik hizmet nitelik ve kapsam: yoniinden
tek boyutta, denebilir ki salt 'ddiing verme’ isi olarak, algilanmistir. Kiitiip-
hane - gevre iligkisinde agirhii kullamicidan gelen istemin olusturdugu du-
rumlarda da, istegin k&keni, gereksinimin nedenleri iistiinde durulmaz, Oy-
leki, XIX. Yiizyil'n sonlarinda kiitiiphane-kullamci iligkisi diizenlenirken
egemen gorls, kiitiiphaneci'nin 'zamanim diger islere ayirabilmesi i¢in ki-
taplar1 okuma salonlarinda kolayca kullamlabilir kilmak’ti. Bu davrams,
zaman ve giici, kullania (daha agig1 o'nun) sorunlariyla ugrasarak
harcama yerine, teknik iglerin Oncelik- aldifi &biir kiitiiphane etkinliklerine
ayirma diisiincesinden kaynaklamir,

- 80z konusu anlayisin kazandigi agirhk nedeniyledir ki kiitliphane'yi yal-
nz maddi 6felerivada i¢’e déniik islemler bakimindan
degil islevler acisindan agiklamaya galisan tanimlara ancak XX, Yiiz-
vil'in ilk ¢eyreginde rastlanabiliyor. Sir James Augustun Henry Murray’nin
linlii Sozliigline (*) gbre, kit ii p h an e : 'bir dermenin bakim ve iste-
yenler icin yararlamlabilir duruma getirilmesi ile gorevlendirilmis kamu
kurulusu’ idi. Ranganathan da, tamm’in ikinci boliimiinde sakli anlama da- .
yanarak ve ’‘okuyucuya kitap hirsizindan daha degisik bir goriisle baktifr’
icin, bunu kiitiiphane anlayisinda bir gelisme olarak yorumlar. Bu noktaya
nereden gelindigini ise asaghdaki Ornek yansitmakta, Soziik’iin yaymlani-
sindan elli bes yil Once, 1833'te, Ingiliz milletvekili Cobbett, Parlamento’da
British Museum {izerine yaptifi konusmada sunlanri diyor: «Kiitiiphane'nin

* AU. Dil ve Tarih Cografya Fakiltesi Ogretim Uyesi.
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desteklenmesine de, birakin oraya vakit oldiirmege gidip giiniinii giin eden-
“ler katkida bulunsun. Yoksul halkin egitilmesi ya da yaran degil sadece me-
rakhlarla varlikhlarin begenisine yonelik boyle bir yer igin neden esnaf ve
ciftciden vergi Gdemesi istenmeli? British Museum soylularin aylaklik yeri
ise, karsibifim da Gdemeliler!» Milletvekilimin bu ¢ikismm Kiitiiphane Yone-
ticisi Anthony Panizzi $0yle karsilamakta: «British Museum, gosteri yeri de-
gil kiiltliriin yayilmasim amaclamis bir kurulus, kamu hizmetinin bir kolu-

dur ve halka hizmet veren diger devlet organlarmma egemen anlayisla yone-
tilmek gerekirl»

Anlasihyor ki, efer kiitiiphaneler miize ya da mozolelerden 6te bir sey-
se, Onemlerinin igerdifi derme degil kaynak ve hizmetlerin kullammmda
yattify; kiitiphane kurumu ve kiitiiphaneciligin, tipki anatomi, kimya ya da
fizige baglanmayan biyoloji gibi, tek basina anlam tasimadigi gergeginin
kavranabilmesi i¢in daha beklenecektir.,

11, Kiitiiphaneciligimiz
ve

Egitimsel Kavramlar Ac;nsmdén Kiitiiphane Kurumu

Kiitiiphanecilik gelenegimiz, biriktirme+koruma amacina
yonelik ve uygulamada korum a iglevini saklama eylemiile 6z- -
deslestirmis goriiniimdedir. Bu nedenledir ki, kiitiiphane kurumu, toplum-
sal biitlin'tin bir pargasl ya da erginlife ulasmada a r a ¢ olma yetenegini
. biiyiik olgiide yitirip a m a ¢'a doniiserek i¢ ve dzelliklede di1s dina-

mikleri’'ni isletemez duruma diiger.

Evrensel agidan kiitiiphane kurumu'nun islevsel dogrusu ise, kitapta
simgelegsen bir biriktirme/koruma eyleminden, giderek, degisik tiirde kay-
naklardaki bilginin hizla dolamim' ve islenmesini amaglayan anlayisa yonel~
migtir,

Kiitiiphaneciligimiz'in ¢agdas konumu incelenirken, ilkin, toplum olarak
bilgi'yi nicin/ne amagla ve 6lciide gereksindigimiz/gereksinimin organik olup
olmadify; sonra, sz konusu gereksinmeyi kargilamada izlenen ydntem, kul-
lanilan araglar ve bu gergevede kiitiiphane kurum unun durumu
irdelenmek gerekir. Bilgi Ogesi ile biitiinlesmenin nitelik ve nasil gercekle-
secegi dogru saptanmamgsa kiitiiphane’nin agirlik ve anlam kazanmas: dii-
siinlilemez. Tiirk Kiitiiphaneciligi giiniimiizde bdyle bir siiregten gegiyor ve
bilgi 6gesine karst toplumca aldifimiz tutumdaki yamlgimn somut gdsterge-
sini vermekte. Izlendigi gibi, Tiirkiye'de bilgi acg1 g1 konusu tartign-
lirken sorun ¢okluk ’ekonomik/endiistriyel yap1 ve o'ma dayali teknolojik et-
kinligin gereksindigi bilgideki yetersizlik' bazina oturtulmaktadir. Bu alan-
daki yetersizlii oram gittikge artan dis patentli bilgi ile giderme egilimi ise
gecici ve gelecegi dig’a bagiml kilan bir ¢6ziimiin sakincalarim da yam sira
getirir. Oysa sorun, Once toplumda kisilik/yaraticiik olusumu igin gerekli
bilgi ve beceri bazinda gézlenen agigin nasil kapatilacagidir. Bu, birey’e ‘neyi
diigiinmesi ve 6grenmesini’' mi yoksa o'na 'masil diigiiniilecegini’ mi kavrat-
mak gerektigini 6nemli bulmamiza bagh. '

Bilgi 6gesi ile biitiinlesmenin niteligi ve bunun gergeklesme bicimini sap-
tamada Ol¢ii ne olabilir? Biitiinlesmeye nitelifini, bilgiye duyulan gereksi-_
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nimin dogas: verir. Bilgi gereksinimi yalmzca bilgi'den elde edilebilecek ki-
mi kisisel-maddi yararlar bakimindan ortaya ¢ikiyorsa organik ve siirekli
olmaz, Bilgi'nin temel islevi, birey'i varhfmn bilincine gétiirmek; yasam”
degisik boyutlariyla algilamasini saglamaktir. Gereksinim, belirtilen zorun-
luklardan doguyor ' ve bilgi'yi bu baglamda paylasilabilir kiliyorsa, anlam
kazamr. Bilgi'nin paylasimi, yasam’in paylasimidir. Bilgi Ogesi ile bdylesi
yaklagim ve biitlinlesme kuramamis toplumlarda da yasam’dan soz edilebi-
lir ama yasam’in bilingle algilanip paylasildigi sdylenemez,

86z konusu biitlinlesme eyleminin gergeklesebilecegi en saghkll ortam
egitim ve onun igerifini olusturan k ii I t ii r'diir. Nitekim, bilgi 6ge-
si'nin gagrigtirdify kavramlarin basinda egitim gelir. Egitim amacimt dogru
belirleyememis bir toplumda bilgi'ye yaklagim, bu siradan izlenecek Ogre-
tim yontemi ile arag-gere¢ kullamm bigimleri de, saghklh olmayacaktir. Ama-
cin iyi anlasilamamasi, ilk elde, kavramlara yanls anlamlar yiiklenmesi so-
nucunu doguruyor ki ‘aktif metot’, ’egitim arag-gereci’, ’temel-yaygimn egi-
tim/okuryazarhik’ ve ’egitimde firsat esitligi’ bunlardan bir boliigiidiir. Yine
amlan nedenle, bizde bir olgu ya da siire¢ olarak egitim, kiitiiphane kuru-
munu da yanhs yorumlayagelmistir,

Gergekten, a ktif met ot anlayisimiz, G8renciyi zihinsel-duyusal
yeteneklerini ilgi alanlar: dogrultusunda gelistirip sonuca kendiliginden ula-
sabilecegi il e ti s i m ortamlarinda etkin duruma getirmek yerine ge-
nellikle ansiklopedik birkag damsma kaynagindan bilgi aktammina zorlar
bir uygulamaya doniigmiis gibidir. Ilk ve ortadgretim kuruluslarimzdan co-
gunun zorunlu okuma/galisma/arastirma birimlerinden yoksun olusu ya-
mnda gerek (yetigkinlerin ayak basmadigi) halk kiitiiphaneleri gerekse ¢o-
cuk kiitiiphanelerinde wyillardir gozlenen ogrenci yigiliminin diger nedeni
bu.

Okuryazar olmayan niifusun giderek artis egilimi gostermesi karsisinda

yeni ’sefer’ler baglatma geregi duymamiz temel egitim sorunuwnun
sadece nicel yani ile bile ne denli kaygi1 verici oldugunu gosteriyor.
" Nitelik agisindan ise durum daha tirkiitiiclidiir. Ciinkii, siirdiiriilegelen
uygulamalarla o k ury a z a r edilmis yurttasin, yasaminin sonraki do-
neminde edindigi beceriyi gelistirmek bir yana, o'nu koruyup koruyamadi-
gim1 da bilmiyoruz. Ama okul, kisla, kurstan ev ya da isine ddnen kisi igin,
efer degisip gelisen beceri ve ilgi alanlarim siirekli uyarip besleyecek oku-
ma ortamm yoksa, 6grendigini unutma siireci baslamis demektir ki bu, bir ba-
kima, efitim harcamalarinda asinma anlamina gelir. 1933-1934 yillarinda
Tiirk ekonomisini inceleyen yabanci uzmanlarca hazirlanmis bir ‘rapor’ so-
run’u soyle tamimhyor: «... cehaletle yugurulmus bir yasayis tarzi degisti-
rilirken, halledilmesi en glic mesele, okuma yazmay:r Ofretmek degil, ce-
maate okuma itiyadini asilamaktir, Muvafik techizat mevcut olmadikga, okur
yazar halk yiizdesini artirmak igin sarfedilen paralar fiill netice itibarile is-
raf edilmis olur. Islerin tevsiine dair yapilacak muvazeneli bir program, bir
kismin diger kisimlar zararmna olarak seri surette inkisafini1 teminden daha
faydali olur...» (%)

Tiirkiye'de temel/yaygin egitim yada okur-yazar-
11 k sorununa iliskin anlayis/uygulama, uzun siire, okuyup yazma ve bag-
lica aritmetik iglemleri 6gretmek noktasinda yogunlasti, Bugiin, orgiin egi-
tim’'den yararlanma olanagi bulamamis kisileri toplumsal, ekonomik ve
kiiltiirel yonden temel kavram, bilgi ve beceri ile donatma cgercevesinde,

_
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kisaca, daha kapsaml diigiiniiliiyor, S6z konusu degisim, ornegin Silahh
Kuvvetler'de 1961'de agilmaga baglanan Okuma Yazma Okulla-
r 'nda program’mn ’yurt ve yasama bilgisi kazandirma’ eregine yGnelmesi
ile kendini gosterir. (®) Okuma Yazma Okulu'nda, «... her 16 dershaneye
. bir kiitiiphaneci Ggretmen...» verme ve buralarda olusturulacak Kkiitiip-
haneler igin 6zel kurslarda kiitiiphaneci yoluna gidilmesi, nitelik yoniinden
clumlu bir yaklasimin belirtisiydi.

Okuryazarhik programlar1 gercekte yalmz bir anahtardir ve birey’in &g-
retim sonunda bu anahtar1 nerede, nigin, nasil kullanacagim kavramis ol-
mas1 beklenir. Boylesi sorularn kendi yap1 ve akisi iginde kargilama yete-
neginden yoksun, ya da, nasil karsilamasi gerektigi konusunda birey’i yon-
lendirememis bir programimn ise i s ] e v s e 1 olmas: beklenemez. Anlasi-
liyorki, okuryazarlik okuma yazma yetenefi kazandirma ve kimi
aritmetik ogelerin basit bicimde iletilmesi iIe simirlandirildig: siirece, g e-
1 e n e k s e l'dir. Oysa, birey’in kendisi ile ilgili gercekleri gdrmesi; ¢alisa-
rak ‘i¢inde bulundugu ortama gdre davranmasim saglayicl’ nitelikleri elde
etmesi ve toplumsal yasamda bilingli/yapict diizeye gelmesine yardima ola~
bildiginde,i s 1 e vs e 1, diger deyisle kapsamh ve egitim isleminin biitiin-
leyicisi olur. Sonugta okuryazarllk bblgesel/ulusal kalkinma planlan ile
kaynasip biitiinlesme yetenegi ve onlarin yorumlanmasma bulundugu katki
Olgiisiinde islevsel sayilir. Ancak, temel egitim ilkin hakh olarak su soruya
karsihk verme zorunda: ’‘sonradan eline okuma aract vermeyeceksek kisiyi
okuryazar kilmanm anlami ne?’ ]

Egitim'de, ‘siireklilik-biitiinliik’ 6lclisiinde gozetilmek gereken bir ilke
de firsat esitligi. Bu esitligin ne oldugu konusunda, basta nii-
fus artis hizindan kaynaklanan okul/derslik, ogretmen agign olmak iizere,
goriis acimz1 daraltan engeller var. Aci$r kapatma cabast belki gerekli ders-
lik ve 6gretmen sayisina ulasmamizi saglayacak, isteyen herkesin gidebile-
cegl tiir ve sayida okul bulunabilecektir.

Kalkinma Planlarimiz konuya iste boylesi anlayisla yaklasiyor. "Yeni bir
strateji uygulama’ 8zelligi de tasiyan Uclincii Bes Yillik Plan, «egitimde fir-
sat esitlifi ve sosyal adalet» lizerinde dururken diyorki: «Birinci ve Tkinct
Planlarda tiim egitim sistemi, firsat esitlifinin gerceklestirilmesi ve gelir
dagaliminin  diizeltilmesi amacma yonelmis bir arag¢ olarak alinmstir. Efi-
tim sisteminde son on yillikk ddnem icinde bu alanlarda biiyiik gelismeler
olmadig1 goriilmektedir. Egitim kurumlarinin, &gretmenlerin ve efitim arag-
larmin yurt diizeyinde dengesiz dagilim, fiili bir firsat esitsizligi dogurmak-
tadir./ Planli dénemde bu alandaki gelismeler, daha ¢ok niifuslarmin azh#h
nedeniyle ilkokul agilmasi uygun olmayan kéyler icin yatih bdlge okullan
acilmasi ve yiiksek 6gretim kurumlartmin yurt diizeyinde dengelf dafilimi
’ icin girisilen cabalar1 kapsamaktadir, Yetenekli, basarili ve dar gelirli 6g-
rencilere dikey sosyal hareketlilik yolunu agmak iizere, kalkinma planlarm-
da 6ngoriilen kredi, burs ve parasiz yatihlik olanaklarinin artiriimasimdaki
gerceklesmeler, bu hedefi saglayacak diizeye ulasamamistir. Parasiz yatili-
. Ik olanaklarmin cok smuli ve belli meslek okullarinda yaratilmis olmasi,
Sgrencilerin istedikleri iist okullara devam edebilmelerini engellemistir.» %)

Firsat esitliginin bu tir bigimsel dengeleri asan ve 6z'e liskin
boyutu ise, dgretintin ’tekdiizelik'ten c¢ikarilmasi: yontem ve araglarm bi-
reysel Ozelliklere gbre ayrimlagtirihp diizenlenerek kisisel yeteneklere uyum.
lu kihnmasidir, Oyleki birey, temel bilgi ve becerilerle demokratik toplum
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yagaminin gerektirdifi bilgi, davranis ve becerileri Sziimsemede egit ola-
- naklara sahijp olabilsin, '
w

Yaratic1 glic’in kaynaghh e §i t i m ise, egitim ve boylece yaraticihi
besleyip gelistirecek doku'nun &riiciisii de kiitiiphane kurum udur.
Kiitliphane’'nin katkisi, efer e § i t i m, Gfretim ve diisinme/anlama eys
lemleri arasindaki iliskinin 6nemini gergekten kavramigsa, daha da belirgin
nitelik kazamir. Ciinkdi, kiitiiphane kurumu, bir diisiinme ortami, ya da, bu
eylemin en uygun kosullarda denendigi is1i k'tir.

Boylesi anlayisin egemen oldugu egitim dizgesinde, kiitiiphane’nin, al-
silagelmisin Otesinde bir bakis agist/gereksinmeden kaynaklandigi goriiliir,
Tiirk Kiitiiphaneciligi y6niinden egitim anlayistmizin bu tiir bir gereksinme
yaratip yaratmadigt sorusu Oncelik aliyor. Gergekten, e §iti m'e bu nok-
tada egemen goriis, kiitiiphanennbir arac¢ yoksa am a g,
daha aqif1, canli ya da olit bir kurum kimligi mi tas;iyacagmin 6lgiisii ol-
maktadir.

Odak noktasi birey’de yogunlasan g¢agdas egitim neyi amacghyor? So-
ru'ya verilen karsihklardan birisi, amacin, ‘bireyin 6gretilenler iizerinde dit-
siinmesini ‘saglamak degil o’na nasil diigiiniilecegini 6gretmek’ oldugunu vur-
gular. Gegtigimiz siirecin egitim kurumu'na getirdigi degisik ve belki de en
diigiindiiriicii, yorumlardan birisi, budur.

Oyleyse, Tiirk Kiitiiphaneciligi bakimindan iizerinde durulmas: gereken,
bu kurum’a iligkin sorunlar, onlarin nitelik ya da boyutlarindan 6énce, s o-
r u n'a bakis acisinin nasil olmas1 gerektigidir. Bir difer deyisle konu'yu
kurumsal yanindan once o'na yaklasim bigimi agisindan irdelemek yerinde

olur,
»

Egitim dizgemiz, ne genel dokusu ne de degisik katman ve Ogeleri ba-
kimindan, kiitiphane kurumu ile biitiinlesebilmistir. Sonugta, Sgrenci kitle-
sine saglikli bir okuma/diisitnme/arastirma ortarm hazirlayacak kiitiiphane-
ler kuramadifimiz gibi kiitiiphane’de bilingle kullanabilecegi zaman par-
casi da verebilmis degiliz,

Bizdeki durumu ile kiitiiphane kurumu, kiiltiirel, toplumsal, ekonomik
gelismedeki konumu belirsiz; varolus nedenine sanki ters diismiis goriiniim-~
dedir. O'nun bireysel kafa ve ruh saghgi, toplumsal erginlige ulagsmada kat-
kisi kiigiimsenmekte, Bu yiizden, imrendigimiz toplumlarda ornegin goniil
seriivenlerini sektirmeden izledigimiz ’pop’ sarkicisinin, yasadift kentin halk
kiitliphanesi ‘Odenek yetersizlifinden g¢alismalarini simirlama zorunda kahn-
ca’, goniillii konserler de verdigini gormiiyor, duymuyor, ya da bunu nigin
yaptifinl umursamiyoruz.
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